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Was macht eine:n
kompetente:n

Musiker:1n aus?




Bitte scannen Sie den
QR-Code, um zur

Umfrage zu gelangen.




1. Der Kompetenzbegrift



kompetent sein
Zustandigkeit, Befugnis - Fahigkeit,
Vermogen, Sachverstand

kompetenter Arzt, kompetente
Schreinerin

N\

N\

Kompetenz (Heymann, 2024, S.14)

Bindel von Kenntnissen,
Fertigkeiten, Fahigkeiten

versetzt eine Person in die Lage, in
einem definierten
Anforderungsbereich die fir diesen
Bereich charakteristischen
Situationen u.

Herausforderungen erfolgreich zu
bewaltigen.




A

1. Schulstufe

Kidnge und Gerdusche Klange und Gerdusche ihrer
ihrer Lebenswelt zuordnen, Lebenswelt erfassen, um diese
orten, unterscheiden und Héreindriicke mit Stimme und

benennen Instrumenten musikalisch
nachzugestaiten
v—, i
a
1. Klasse 2 g
mit gerichteter Aufmerksamkeit mit gerichteter Aufmerksamkeit A
das eigene Singen und einfache musikalische
Musizieren sowie vielfaltige Klangstrukturen hérend
andere akustische Erscheinungen erfassen und beschreiben
(auch bei &ffentlichen
Musikangeboten) hérend
erfassen und beschreiben
v

.

Kldnge und Gerdusche ihrer

. Lebenswelt erfassen, um diese
" Héreindriicke verbal, bildnerisch

und/oder mit Bewegung
musikalisch nachzugestaiten

v

—

' . mit gerichteter Aufmerksamkeit

komplexere musikalische
Klangstrukturen hérend
erfassen und beschreiben sowie
lber eigene Musikproduktionen
und damit verbundene
Lemerfahrungen reflektieren

v

Abb. 1: Kompetenzaufbau im Bereich Héren und Erfassen in der Primarstufe und Sekundarstufe 1

Kompetenzorientierung

* Enge Verknupfung von "Wissen" und
"Konnen”

4, Schulstufe

Klange und Gerausche ihrer
Lebenswelt erfassen und daraus
einfache eigene Musikstiicke
gestalten

o Erreichen von
Bildungsstandards/Zielen

o Methodisch/didaktisch/
unterrichtsorganisatorisch freier
Weg

4, Klasse

ausgewahlite Horbeispiele
unterschiedlicher Stilrichtungen
und Kulturen hinsichtlich ihrer
kulturhistorischen Bedeutung
erfassen und mit innovativen
Entwicklungen in
Beziehung setzen

* Kompetenzen muissen sich

nachweisen lassen (v.a.
Allgemeinbildende Schule)

* kumulativer Aufbau der Kompetenzen



* Unterstltzung von Planung
und Unterrichtsstruktur durch
Abgrenzung von
Kompetenzbereichen

. . * Inhaltliche Erweiterung des
Chancen fur die J
Instrumental- und

mu51kpad Praxis? Gesangsunterrichts

* Orientierung an
Kompetenzbeschreibungen




2. Kompetenzmodell fir den
Instrumental- und Gesangsunterricht



Was bringt ein Kompetenzmodell?

Ein Kompetenzmodell kann dabei helfen zu reflektieren

,...was genau bei Schuler:innen ,entwickelt” werden soll, damit sie

musikalisch auf ihrem Instrument oder im Gesang kompetent sind
oder werden” (Fritzen, 2024, S. 31).

Zudem sollten aus einem Kompetenzmodell

....Hinweise fUr Lehrende ableitbar sein, wie lerntorderlicher
Unterricht aussehen kann” (Fritzen, 2024, S. 31).



Ausgangspunkte des Modells

Beeinflussung beim Kompetenzerwerb

Musikpraktische Kompetenz Asthetische Kompetenz



Musikpraktische
Kompetenz

Setzt sich aus Wissen, Fertigkeiten
# und Fahigkeit zusammen, die fur
: das Spielen eines Instrumentes
-’j sowie das Singen, Dirigieren oder
Komponieren wichtig sind.

Ziel: Das ,kompetente” Musizieren
@ am Instrument oder Singen, alleine
/) oder in einer Gruppe sowie das
Dirigieren.

Kompetenzmodell fir den Instrumental- und Gesangsunterricht -
Schritt 1 (musikpraktische Kompetenz) (Fritzen, 2024)
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Musikasthetische —
Kompetenz

...ermoglicht es dem Menschen, asthetische
EinflUsse, die auf ihn einwirken, zu erkennen
und durchschauen und seinerseits auf seine
Umgebung asthetisch gestaltend und
handelnd einwirken zu konnen” (Hechler &
Spychiger, 2017,S.38 und 42).

Ermoglicht reflektierte Werturteile zu Musik
und ein ,sich selbst ausdricken konnen”.

Kompetenzmodell fir den Instrumental- und Gesangsunterricht
- Schritt 2 (Verknipfung von musikpraktischer und asthetischer Kompetenz)
(Fritzen, 2024)
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Interpretation:

,Lernende konnen ihre Interpretation unter asthetischen
Gesichtspunkten begrinden und auch gegen die Meinung anderer
(auch von Autoritaten wie Lehrkraften oder Freund:innen)

verteidigen” (Fritzen, 2024, S. 40).

Musiklehre:

Lernende erkennen verschiedene musikalische Formen wie Rondo
oder Sonatenhauptsatz und erleben die Unterschiedlichkeit von

deren Spannungsverlaufen als musikalisch bedeutsam” (Fritzen,
2024, S.40).



Einflussfaktoren auf den musikpraktischen und
asthetischen Kompetenzerwerb (Fritzen, 2024)

Sozial-kommunikative Kompetenz: Gibt z.B. Aufschluss darlber, wie gut,

kreativ und selbstorganisiert Lernende mit anderen Lernenden kooperieren
konnen (Erpenbeck & von Rosenstiel, 2007).

Personale Kompetenz: Gibt z.B. Ausschluss dariber, wie zuverlassig sich
53 Lernende selbst einschatzen konnen und wie selbststandig, gewissenhaft und
kreativ sie sind (Erpenbeck & von Rosenstiel, 2007).



Aktivitits- und umsetzungsorientierte Kompetenz: Gibt z.B. Aufschluss
darlber, wie selbstorganisiert Lernende handeln kénnen (z.B. Uben
strukturieren, Wettbewerb vorbereiten).

Musikbezogene inter-/transkulturelle Kompetenz: Bildet ab, wie hoch
die Bereitschaft sowie die sozialen und kognitiven Fahigkeiten von
Lernenden sind, sich musikalischen Praxen anzunahern, die sie als
fremdartig empfinden. Daneben beinhaltet sie, wie respektvoll der

Umgang selbst und wie verstandig die Reflexion des eigenen Umgangs
mit diesen Praxen ist.



(musikbezogene)
inter- und transkulturelle
Kompetenz personale Kompetenz

sozial-kommunikative aktivitdts- und
Kompetenz umsetzungsbezogene
Kompetenz

Abb. 5: Kompetenzmodell fir den Instrumental- und Gesangsunterricht und Wechselwirkungen mit anderen
Kompetenzen
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Musikpraktische | ann jede:r erwerben (egal auf welchem Niveau und in

und asthetische welchem Alter).
Kompetenzen...

werden Uber einen langeren Zeitraum aufgebaut.

zeigen sich immer erst in einer bestimmten Situation, in der
die individuellen Voraussetzungen einer Person auf die
(alltagsrelevanten) Anforderungen der Umwelt treffen.

Teilbereiche bedingen sich gegenseitig - die Arbeit an
einem Teilbereich tragt damitimmer auch zur generellen
Kompetenzentwicklung bei.



3. Wie unterrichte ich
kompetenzorientiert?

Ausgewahlte Handlungshinweise fir die Praxis



KOMPETENZORIENTIERT
KOMMUNIZIEREN UND FEEDBACK
GEBEN

KOMPETENZORIENTIERT UBEN - ZU
HAUSE UND IM UNTERRICHT

20



Kompetenzorientiert
Kommunizieren und

Feedback geben




https://www.schulz-von-thun.de/die-modelle/das-
kommunikationsquadrat

Das Kommunikationsquadrat © Schulz von Thun Institut



https://www.schulz-von-thun.de/die-modelle/das-kommunikationsquadrat
https://www.schulz-von-thun.de/die-modelle/das-kommunikationsquadrat
https://www.schulz-von-thun.de/die-modelle/das-kommunikationsquadrat

kommunikative
Kompetenz

Kommunizieren eigener Absichten und
Winsche

Verstehen der mitgeteilten Absichten
eines/einer Gesprachspartner:in

zielgerichteter, angemessener, flexibler
Austausch

eigenes Handeln mit Rickmeldungen
abgleichen und ggf. anpassen
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"Wissenslotto" (Klippert 2010)

Ziel: Verbindung von
Kommunikations-kompetenzen
+ Wiederholung von Wissen

Schuler:iinnen ziehen Kartchen,
kurzes

nachdenken/nachschlagen,
Erklarung

Lehrkraft greift nur bei
gravierenden Fehlern ein

.

welche Begriffe
kennst du, um iber
die ngmlk
(Lautstiirke) zu
sprechen?

f
welche Bestandteile
Rannst du auf deiner
Geige finden?
\.

3eispielkartchen fir die Ubung ,Wissens-Lotto", © Laura Haselier
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Konstruktive
Rickmeldungen
im Instrumentalunterricht

Feedback vergleicht den aktuellen
Lernstand mit einem friheren Status: "Seit
der letzten Stunde bist du im letzten Teil
sehr viel sicherer geworden."

Feed up vergleicht den aktuellen Stand
mit einem zuvor definierten Ziel: "In Takt 5
hast du jetzt eine gute Losung flr den
Lagenwechsel gefunden.”

Feed forward beschreibt das Ziel und
mochte Vorschlage antizipieren: "Wie
mochtest du in der kommenden Woche
weiterarbeiten?"
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Wie wurde die Aufgabe verstanden und erledigt?

Was wurde getan, um die Aufgabe zu verstehen und
erfolgreich zu erledigen?

Was konnen die Lernenden tun, um das eigene Lernen zu
lenken?

Welche personliche Bewertung des/der Lernenden ist
sinnvoll und moglich?

- Aufgabe -m Selbstregulation

Feed up
Feedback \/

Feed forward v v
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Selbstreflexion bei
jungen Schuler:innen

fordern

Ziel: Reflexion des eigenen Spiels, Uben von
Feed forward

1 = Dynamik
2 = Artikulation
3 = Spleltechnik

4 = ‘R.huthmu.s

@ 8  s5=Tonart

Wirfeln, um fur einen Abschnitt des Stluckes
die nachsten Schritte zu finden.

& = Zusammenspiel

_J

Wie wirdest du den
Charakter in Abschnitt
B beschreiben? Welche

Dynamik passt gut dazu?

Abb. 6: Beispiel fur einen ,Feed forward- Welche Wie kénntest du die die

Wiirfel®, © Laura Haselier Dynamikvorzeichnungen Dynamik im ersten Teil
durch den Komponisten 5
gestalten?

kannst du entdecken?
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Kompetenzorientiert
Uben — zu Hause
und 1m Unterricht




Uberlegungen zu
kompetenzorientiertem
Uben

—
v v

&)

]

Motivation als Voraussetzung
flir Kompetenzerwerb

Schaffung eines Zugangs zu
vielfaltigen (digitalen)
Lernmaterialien
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Motivation als
Voraussetzung fur
Kompetenzerwerb

—
v Y

&

Wichtig fiir die Motivation:

U.a. konkrete erreichbare Ziele, Zwischenziele

Beispiele fiir iibliche Ziele:

Prifungen, Klassenvorspiele, Wettbewerbe

Beispiele fiir ausgefallenere Ziele:

Komponieren eines eigenen Songs, Produktion eines
Handy Klingeltons, YouTube-Videos oder
Musikgeschichts-Podcasts mit eigens eingespielten
Musikbeispielen (vgl. Thielemann, 2023, S. 9).




Hilfe bei der Zielplanung

SMART-
Methode
(Doran, 1981)

J

/iel-
Schatzkarte




SMART-Methode (Doran, 1981)

Spezifisch (das Ziel wird genau beschrieben)

Messbar (der Fortschritt kann nachverfolgt werden, ist also qualitativ oder quantitativ
erfassbar)

Attraktiv (das Ziel sollte so ausgewahlt werden, dass Schiler:innen Lust haben, es zu
erreichen)

Realistisch (die Erreichung des Ziels liegt im Bereich des Moglichen)

Terminiert (das Ziel kann bis zu einem bestimmten (festgelegten) Zeitpunkt erreicht werden)
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Beispiel einer Ziel-Schatzkarte

|
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Somit konnen Schiiler:innen...
Schaffung eines Zugangs * Lerninhalte selbststandig in
zu vielfaltigen (digitalen) IS Slgensm Iempe
Lernmaterialien

entdecken
eigenen Neigungen folgen
eigene Lernwege finden

ausprobieren und Dinge
verwerfen, die fir sie personlich
nicht funktionieren

(vgl. Thielemann, 2023, S. 71.)




Flipped Classroom-Ansatz

grundlegende Stufen des Lernens (Erinnern und Verstehen)
werden eigenstandig und im eigenen Tempo erreicht
(Nimmerfroh, 2016, S. 3), indem Schiler:innen sich selbststandig
zu Hause, z.B. mithilfe von individuell gestalteten Aufgaben, Videos
oder Audio-Aufnahmen in ein Thema einarbeiten.

Gemeinsam konnen hohere Lernziele (Analysieren und
Kreieren von Inhalten) (Nimmerfroh, 2016, S. 3) erreicht werden,
was fur Schuler:innen alleine zu Hause schwieriger ist.



Einspielubung

 r
Ubetipps und Tricks vom Kompo.. Aufgabe zum Aussuchen: Bitte wahle eine der Aufgaben und probi... Ihr seid gefragt!

o - S ————t 0 s @ g 80\, s ! S ot Bt 5§ —n o) by s hri g et .

e iate e e hes - — .
W ey o 0.1t it W Ao e W B St W S
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Dawids Bereich Dennis Bereich Ihr seid gefragt!

g - Bt e e e
B
e L R PR )
e
D e i R S
sy p—

Musiktheorie Quiz Te
; Paulas Bereich
Kiickt auf folgenden Link, um am Dino- Mias Bereich

Dance Musiktheorie-Quiz tellzunehmen! - ' .

Wichtige Punkte fur die nachste gemeinsame Probe w

Poatibans o dov nin Iwien guetwesaant 0 Mobe Eoigerde s

Spert Tkt 1 - & 53 ey v MONmE 1 e Tempo, in Sem jeder von euch de volle Elternbereich
Rt Rt den 1 Sgeetende tatul Spet Se Tabte wigeene vies Mol Ome snvie

Durchgang dent Sem Auwarmen. AChEnt Dewm tweiten, drmen und verter Durchgang

jrnity sd et wrdere Seane sodes du e Inde sler Wrveren eavnel grisus e batd
Baipr 0t 20ch 0dem Ourchgang, was euth sfpelaten ot und wedorholt de Siede fam

? eviorderion Prode auf dese Wevw ron anbescnders de Celen m tuck de

Lo e gam mxh A 1 Pt Tunes cemen

Abb. 2: Beispiel eines Portfolios, welches mithilfe eines Kollaborationstools erstellt wurde (Dino-Dance aus: Der Tom-Tom Tiger. 10 tierische Ensemble-
stucke fur junge Schlagzeugbegeisterte von Florian Kirchner, © CODAMUSIC, 2022)
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Individuelle Ausrichtung durch Einzel- oder
Kleingruppenunterricht meist

IndiViduelle gewahrleistet.
Betreuung von

SChUIerzlnnen Individuelle Lernvoraussetzungen,

Vorlieben und Abneigungen,
Motivationslagen und Umsetzungsstarken
eines/einer jeden Lernenden immer wieder
neu in den Blick nehmen
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Vernetzung von
Wissen/Fahigkeiten
/Fertigkeiten

Theoretische Inhalte kdbnnen von Lernenden
schnell in die Praxis Uberfuhrt werden.

Gefahr: Uber reines Nachahmen, ohne

kognitive Begleitung, im praktischen Tun
versinken.

Kognitive Begleitung des musikalischen Tuns.
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Gelegenheiten
ftir das Uben
und
Uberarbeiten

schaffen

Uben wird als wichtiger
Baustein fir Lernprozesse
gesehen.

Uben sowie Reflexionen des
Ubens in den Unterricht
Integrieren.
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Souveraner
Umgang mit
neuen
Situationen als
Lernziel

Routine und Wiederholung sind
fiir das Uben und das Festigen
motorischer Ablaufe
unabdingbar.

Erwerb von Kompetenzen durch
haufige Einbettung von Routine-
Aufgaben in neue Kontexte.
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Selbsteinschatzung
von
Starken/Schwachen
/Potenzialen
lernen, um
Eigenstandigkeit
1m Umgang mit
Musik zu
erwerben.

Lehrende geben Rickmeldung zu
Starken und Schwachen von
Lernenden.

Gute Balance finden zwischen
(notwendigem) Feedback
Lehrender und dem Fordern von
Eigeneinschatzungen Lernender.
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Sichtbarmachung
von Kompetenzen
in Form von
Performanz in
lebensweltlichen
Anwendungen

Musikpraktische und asthetische
Kompetenzen Lernender werden z.B. in
Konzerten sichtbar.

Lernende erleben, dass die Kompetenzen,
die sie sich angeeignet haben, auch fir ihr
Leben und ihren Alltag relevant sind und
dass Musik und Musizieren personlich
bereichernd sein kann.
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http://www.die-bonn.de/wb/2016-flipped-classroom-01.pdf

Vielen Dank fur Ihre
Aufmerksamkeit!

Wir freuen uns auf Ihre Fragen!
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